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Nabywanie kompetencji pojeciowej przez dzieci niestyszace

Swiat wokét nas jest niestychanie zréznicowany. W kazdej chwili docieraja do nas
bardzo réznorodne bodzce. Gdyby nie zdolno$¢ do rozumienia i interpretacji danych,
otaczajacy nas $wiat jawitby si¢ nam jako zbidér niepowiazanych ze soba informacji, ktére w
najlepszym wypadku nalezaloby zapamigtac literalnie 1 dokltadnie, w takiej kolejnosci, w
jakiej pojawiaty si¢ one w naszym otoczeniu — stwierdza T. Maruszewski (2001, s. 294).
Dlatego wtasnie pojecia odgrywaja w naszym zyciu ogromna rolg. Z. Chlewinski uwaza, ze
pojecia pozwalaja cztowiekowi ujmowaé poznawczo $wiat, odkrywa¢ w nim relatywnie
zorganizowane srodowisko przyrodnicze, kulturowe i spoteczne. Stanowia najprostsza postac
mysli, jak dalej wyjasnia autor, ,,to nie tylko wiadomosci, ‘wiedza’ o roznych przedmiotach,
zdarzeniach, ludziach itp., lecz cos na ksztatt ‘weztow’ w wysoce ztozonej i hierarchicznie
zorganizowanej ‘sieci’ naszej wiedzy, od ktorych prowadzq potqczenia do innych pojec. [...]
Pojecia sq zatem narzedziami, za pomocq ktorych ujmujemy poznawczo swiat” (1999, s. 9 i
n.).

Pojecia tworzone sa w umys$le m. in. z materialu jaki dostarczaja zmysty. Najwigcej
materiatu poznawczego dostarczaja zmysty wzroku i stuchu. Umyst przy pomocy abstrakcji
przeprowadza selekcj¢ w materiale doswiadczalnym, tzn. pomija cechy jednostkowe,
konkretne, indywidualne, a ujmuje tylko wspdlne, powtarzajace si¢ w jednostkach i tg
wspdlng istotg wyraza w pojeciu. Proces definiowania poje¢ mozna zatem okresli¢ jako proste
przedstawienie istoty rzeczy w naszym umysle, polegajace na uchwyceniu istotnych i
koniecznych cech, z pominigciem cech pochodnych lub przygodnych (G. Dogiel 1999, s. 26-
29). Uscislajac powyzsze stwierdzenia J. Zielinska wyjasnia, ze poznanie przebiega w formie
ograniczonej liczby procesow bazowych, ktére zachodza w okreslonym czasie i porzadku.
Nalezy do nich proces rozpoznawania, kodowania, odszukiwania, segregowania,
kategoryzowania, tworzenia powiazan oraz koordynacji ré6znych powiazan (2006, s. 79-84).

W przypadku dzieci niestyszacych zaktécenie procesu poznawczego nastgpuje juz na
poziomie sensorycznym. Poznawanie rzeczywistosci, wynikajace z wady stuchu, jest u nich
ograniczone. Dzieci niestyszace pozbawione w calosci lub czesciowo pewnej kategorii
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poznawczych — stwierdza Z. Sgkowska (2001, s. 171-174). Zwtaszcza, ze rozwdj funkcji
stuchowych rozpoczyna si¢ juz w okresie prenatalnym. D. Kornas-Biela wyjasnia, ze narzad
stuchu, u zdrowych dzieci, ksztattuje si¢ pod koniec czwartego tygodnia zycia ptodowego. W
pierwszych trzech miesiacach zycia w tonie matki, narzad ten jest najlepiej wyksztalconym
organem zmystowym. Natomiast miedzy czwartym a piatym miesiagcem zycia, dzieci
zaczynaja reagowa¢ na bodzce akustyczne, stopniowo doskonalac narzady stuchu pod
wplywem stymulacji dzwigkowej pochodzacej ze srodowiska zewngtrznego (1993, s. 145-
148). W trakcie zycia osobniczego, pierwsze wiadomosci i umiej¢tnosci dzieci wytwarzaja
na podstawie wrazen wzrokowych, wechowych, smakowych oraz dotykowych, jezeli
oczywiscie zmysly te nie sa uszkodzone - wyjasnia Z S¢kowska. W przypadku dzieci
niestyszacych suma dziatajacych na nie bodzcéw jest zmniejszona o te, ktore dziataja na
osrodek korowy analizatora stuchowego. Mniejsza liczba bodzcéw, docierajacych do kory
moézgowej dzieci niestyszacych, powoduje powolniejsze niz u dzieci styszacych usprawnienie
jej funkcjonowania. Dzieci niestyszace odbieraja bodzce wzrokowe, we¢chowe i1 dotykowe,
lecz nie facza ich z nazwa i czgsto nie rozumiejac ich znaczenia i zwiazku. Brak stuchu
sprawia, ze ich spostrzezenia sa z reguly niepetne, co czgsto powoduje niezrozumienie i
fatszywa interpretacje obserwowanych zjawisk — objasnia dalej autorka (2001, s. 171-174).
Deprywacja ta ma decydujacy wpltyw na rozwéj emocjonalny, spoteczny i umystowy dziecka
niestyszacego, ktérego konsekwencja jest zamknigcie w krggu otoczonym barierg jgzykowa i
kulturowa, nie pozwalajaca na jego optymalny rozwoj.

Moze by¢ takze pojmowana ,,jako brak zinternalizowanego jezyka, ale trzeba jq
rozumie¢ jako dtugotrwate i prowadzqce do wielorakich skutkow utrudnienie samego procesu
rozwoju umiejetnosci dziatania jezykowego i zdobywania wiedzy jezykowej” (K. Krakowiak
1994, s. 132). Powoduje to ograniczenie dostgpu do jezyka narodowego, do zakodowanej w
nim wiedzy o $wicie, zgromadzonej przez poprzednie pokolenia. Rzutuje, rowniez w duzym
stopniu, na catoksztalt rozwoju osobowosci cztowieka jako istoty spotecznej, zdolnej do
wchodzenia w kontakty z innymi osobami 1 porozumiewania si¢ z nimi przy uzyciu symboli
oraz istoty rozumnej, zdolnej do poznawania $wiata i tworzenia poje¢. Dokladne styszenie
dzwigkéw, zwlaszcza dzwigkéw mowy jest dla cztowieka ogromnie wazne. Szczegdlnie
wazna jest ta zdolno$¢ dla dzieci w najwcze$niejszych miesiacach i latach ich zycia, poniewaz
w tym okresie poznaja Swiat 1 uczg si¢ mowic. Dlatego wiasnie najwazniejszym zadaniem
rodzicow 1 wychowawcéw jest pomodc dzieciom  niestyszacym opanowac jezyk

(K. Krakowiak 2003, s. 95-175).



Dzieci niestyszace, jak kazde inne rodza si¢ ze zdolnoscia do opanowywania jezyka.
Powotujac si¢ na teori¢ N. Chomsky-ego, ktory prowadzit, badania nad regutami jgzykowymi,
mozna stwierdzi¢, ze dzieci ucza si¢ mowi¢ dlatego, ze posiadaja wrodzony mechanizm
przyswajania jezyka (LAD — Language Acguistion Device). Dzigki uniwersalnej wiedzy o
jezyku przekazywanej genetycznie, wykrywaja w wypowiedziach dorostych uzytkownikow
jezyka abstrakcyjne reguly jezykowe. Dysponujac wrodzona wiedza o jezyku, wytwarza na
podstawie wypowiedzi oséb dorostych wilasna gramatyke, ktora jest zgodna z gramatyka
danego jezyka, dzigki uniwersaliom. Koncepcja N Chomsky-ego wyjasniajaca proces
nabywania jezyka przez dzieci, jako odkrywanie i stosowanie regul, pozwala ponadto
zrozumie¢ fakt reagowania przez nie na elementy werbalne w otoczeniu i podejmowania
wysitku opanowania trudnej sztuki postugiwania si¢ jezykiem (1977, s. 120-130). Wiadania
pierwszym jezykiem, czyli jezykiem macierzystym, cztowiek uczy si¢ zupelnie inaczej niz
wszelkich umiejetnosci. Pierwszy jezyk pojawia si¢ i rosnie razem z osoba ludzka. Jest
zakorzeniony w biologicznej postaci organizmu, a karmi si¢ doswiadczeniem plynacym ze
wszystkich czynnosci psychicznych dziecka wzrastajacego ws$réd ludzi. Znaczenia
pierwszych stéw, poje¢ nie mozna dzieciom wyjasni¢, nie mozna ich nauczy¢ poprzez
podanie jakich§ odpowiednikéw lub definicji, czy innych umownych symboli. Podstaw
jezyka nie mozna takze nauczyC si¢ poprzez etykietowanie elementow otaczajacej
rzeczywisto$ci. Pierwszy jezyk poznaje si¢ poprzez dziatanie komunikacyjne, w
bezposrednich interakcjach z otoczeniem spolecznym. Dzieci musza osobiscie do§wiadczy¢,
jak on funkcjonuje, odkry¢ fundamentalne zasady wiladania nim oraz nauczy¢ si¢ ich
praktycznie stosowaé. Opanowanie jezyka wymaga od nich ogromnej intelektualnej pracy,
ktéra polega na rozszyfrowaniu sposobu jezykowego kodowania znaczen przez ludzi.

K. Krakowiak uwaza, ze aby pomoc dzieciom niestyszacym opanowaé jezyk
narodowy, trzeba sprawi¢, zeby mogly one uruchomi¢ i wykorzysta¢ swoje wrodzone
zdolnosci jezykowe. Trzeba da¢ im szanse do rozmowy z ludZmi ze swojego otoczenia —
matka, ojcem, krewnymi, a nastgpnie réwniez z szersza spolecznoscia. Wiadomo, ze
ograniczenie lub brak styszenia jest przeszkoda stanowiaca barier¢ w komunikowaniu si¢. Te
barier¢ nalezy przezwycigzy¢ poprzez znalezienie sposobu umozliwiajacego swobodne
komunikowanie si¢ tak aby dzieci niestyszace, ktore nie stysza stow ,,ustyszaly je wizualnie”
(2003, s. 95-106).

Te¢ mozliwos¢ daja im fonogesty (Cued Speech). Metoda fonogestow nastawiona jest
na nauczanie mowy z wykorzystaniem wszystkich zmystéw oraz kategorialnej kognicji

sygnatow mowy. Oparta jest na specjalnie opracowanym systemie gestOw wspomagajacych



stuchanie, odczytywanie z ust i prawidlowe méwienie. Uzywane sa one w trakcie méwienia,
aby uwidoczni¢ gloski wymawiane w sylabach. Celem stosowania gestow pomocniczych jest
utatwienie odbioru wypowiedzi i nauki mowy, oraz czytania i pisania, a takze umozliwienie
pelnego opanowania j¢zyka narodowego. Rozmawiajac z osoba méwiagca z fonogestami,
dzieci — nawet te z najgi¢bszymi, prelingwalnym uszkodzeniami stuchu moga odebra¢ kazdy
wyraz tak doktadnie, jak czynig to ludzie doskonale styszacy. Dzigki temu moga wytwarzac
sobie doktadne wyobrazenia stéw, przypisa¢ im na stale jasne znaczenia, formutowac pojgcia,
a takze biegle opanowa¢ jezyk dzwigkowy. Rozwdj mowy dzieci, ktére korzystaja z
fonogestow, ma przebieg stadialny. Kolejne stadia odpowiadaja okresom wystgpujacym w
rozwoju mowy dzieci styszacych (ibidem, s. 86, 153). Jezeli rehabilitacja jezykowa
zastosowana jest odpowiednio wczesnie, to u dzieci niestyszacych rozwéj jezyka, oraz
procesy poznawcze przebiegaja w sposéb tozsamy, co u dzieci styszacych. W tym kierunku
winna wtasnie zmierza¢ rehabilitacja niestyszacych. Jest to obowiazujacy standard w wielu
krajach europejskich, gdzie wczesna diagnoza, zaaparatowanie dziecka lub wszczep
slimakowy w pierwszych miesiacach zycia, potaczona jest z ksztalceniem jgzykowym
opartym na zastosowaniu metody fonogestéw, zwlaszcza jezeli dziecko pochodzi z rodziny
styszacej.

Problem pojawia si¢ w tedy, kiedy rozpoczgcie procesu rozwoju mowy nastgpuje z
opdznieniem. Jest to niestety bardzo powszechnie wystepujace zjawisko w Polsce, wtedy gdy
fonogesty stosowane sa w wieku przedszkolnym, a czg¢sto nawet szkolnym. U takich dzieci
wystepuje kilkuletnie opéznienie w rozwoju mowy, czego konsekwencja jest niedostateczny
poziom rozwoju jezykowego, kulturowego 1 pojgciowego. Dzieci takie, cho¢ otoczone opieka
1 wsparciem ze strony specjalistow, nie zdotaja wyréwna¢ brakoéw, bez zastosowania
odpowiednich metod pracy.

Jedna z nich jest Metoda Szybkiego Wzbogacania Kompetencji Jezykowo-kulturowe;j
1 Pojeciowej. Jest to autorska metoda M. Biatasa (zob. wigcej 2007, s. 5-10), wzorowana na
metodzie Callana — stluzaca do nauki jezyka angielskiego (zob. wigcej Callan Metod,
Student’s Book 1). Dostosowane tej metody do potrzeb dzieci niestyszacych nie stanowito
jedynie prostej transpozycji, bowiem zmieniaja si¢ potrzeby i mozliwosci stuchaczy. Metoda
ta w wielu miejscach ulegta oczywistym zmianom, jednakze sporo jej cech jest
wykorzystanych w dydaktyce niestyszacych.

Jak stwierdza M. Biatas (por. 2007)poczatkowo zastosowana byla eksperymentalnie

na lekcjach religii, jednakze dostosowa¢ ja mozna takze do innych przedmiotow



humanistycznych. Przebieg lekcji prowadzonej z wykorzystaniem Metody Szybkiego
Wzbogacania Kompetencji Jezykowo-kulturowej i Pojeciowej wyglada nastgpujaco;

1. Nauczyciel z fonogestami odczytuje tre$é lekcii,

Poniewaz brakuje podrecznikéw dostosowanych do potrzeb metody, wymagane jest
aby nauczyciel odpowiednio przygotowat tres¢ lekcji. Musi on na podstawie podrgcznika
wybrac¢ teks, ktéry zazwyczaj jest zbyt dlugi, a tym samym nie odpowiedni do potrzeb
metody, stresci¢ go w taki sposéb, aby zachowac¢ jego sens i oryginalne stownictwo (bez
upraszczania). Konieczne jest wczesniejsze przygotowanie tekstu lekcji przez nauczyciela,
ktéry dobierze tematy tak, aby stanowity zamknigta cato§¢. W kasach mtodszych moze to by¢
dany osrodek pracy (zob. wigcej W. Dykcik 1997).

2. Nauczyciel zapisuje tres¢ odczytanej lekcii na tablicy,

Wazne jest aby zapisana na tablicy tres¢ lekcji byta identycznie brzmiaca z ta, ktéra
nauczyciel wczesniej odczytal. Mozliwe jest takze zastosowanie prezentacji multimedialnej,
rzutnika tekstu.

3. Uczniowie przepisuja tres¢ lekciji do zeszytow,

4. Nauczyciel wyjasnia uczniom niezrozumiale pojecia itp.,

Podczas wyjasniania poje¢ nalezy zwroci¢ uwage na ich tres¢ (konotacja), na ktéra
sktadaja sig istotne cechy, a takze na ich zakres (denotacja), czyli wszystkie obiekty, ktérym
one przystuguja (Z. Chlewinski 1999, s. 36-47). Wyjasniajac uczniom niezrozumiale pojgcia
nalezy zwréci¢ uwage, by nie definiowac ich odwotujac si¢ do zamierzonych funkcji, lecz do
potencjalnych mozliwosci — sugeruje A. Wierzbicka. Dla przykladu, wyjasniajac pojecie
,16dz”, nie wlasciwe jest zdefiniowanie go jako: ,,przedmiotu zrobionego przez czltowieka
mogacego stuzy¢ do ptywania po wodzie”, gdyz jak twierdzi autorka, gdyby$Smy zetkngli si¢ z
todzia dziurawa, nie nadajaca si¢ do plywania, niniejsza definicja nie bytaby odpowiednia.
Nalezy zatem definiowal ja zwracajac uwage na potencjalne mozliwosci, czyli w tym
przypadku definicja todzi brzmiata by jako: ,,rodzaj rzeczy zrobiony do ptywania po wodzie”.
Podobnie jest z pojeciem ,kawaler”, ktére najczgsciej definiowane jest jako ,,niezonata
osobna ptci meskiej”, w ktérym te podstawowe przestanki zawodza, chociazby w przypadku
Tarzana, czy papieza. Zatem poprawna forma tego pojgcia powinna by¢ zastapiona przez:
»mezczyzna, ktory nigdy nie byl zonaty, o ktérym mysli si¢ jako o kims, kto mégiby sie

ozeni¢” (1999, s. 28).



5. Nauczyciel, stosujac fonogesty zadaje pytania uczniom,

W tej czgsci nauczyciel wykorzystujac podany na lekcji tekst, zadaje uczniom pytania,
ktore Scisle wynikaja z jego tresci. Nauczyciel stosujac fonogesty zadaje uczniom pytania,
kazde powtarzajac dwa razy, co pozwala na lepsze przyswojenie ich tre§ci. Nastgpnie
wskazuje na ucznia oczekujac odpowiedzi. Nauczyciel odpowiada jednocze$nie z uczniem
(bezgtosnie z fonogestami), po to, by on sam, a takze pozostali uczniowie otrzymali gotowy i
poprawny wzorzec odpowiedzi (by nie utrwala¢ bledow). Dazy do tego, aby uczniowie
odpowiadali w normalnym tempie, poprawnie (koryguje ewentualne btedy), by swoja
odpowiedz budowali na podstawie tresci pytania i notatki (ma to by¢ jak najdluzsza
odpowiedz) np.;

- fragment notatki (lekcja historii): ,,Najwyzszym przedstawicielem panstwa jest
prezydent”

- pytanie nauczyciela: ,,Kto jest najwyzszym przedstawicielem panstwa?”

- niepozadana (zbyt krétka) odpowiedz ucznia: ,,Prezydent”

- odpowiedz pozadana: ,,Najwazniejszym przedstawicielem panstwa jest prezydent”.

Z chwila kiedy uczen udzieli prawidlowej odpowiedzi, nauczyciel zadaje nastgpne pytanie
innemu uczniowi. Dazy do tego, aby kazdy uczen w klasie otrzymat tyle samo pytan.

6. Nauczyciel dazy do zautomatyzowania odpowiedzi uczniéow,

[los¢ zadawanych pytan uzalezniona jest od tempa przyswajania odpowiedzi przez
uczniéw, najczesciej wach si¢ od 4-6 razy. Nauczyciel zadaje to samo pytanie uczniowi tyle
samo razy, az zorientuje si¢, ze ten przyswoil odpowiedz w sposéb dostateczny. W przypadku
trudnego materiatu, zawierajacego duza liczbg nowych stéw i1 pojg¢ np. abstrakcyjnych, liczbg
powtdrek nalezy zwigkszyc.

7. Kazda lekcja rozpoczyna sie od powtOrzenia wcze$nie] przyswojonego

materiatu

Konieczne jest aby uczen powtarzal regularnie przerobiony wcze$niej materiat, w
przeciwnym wypadku jego czas nauki bedzie si¢ znacznie wydtuzat.

8. Po opanowaniu danej partii materialu konieczne jest sprawdzenie wiedzy,

Nauczyciel przygotowuje sprawdzian, w ktérym znajduja si¢ wszystkie pytania (lub
najwazniejsze), na ktére odpowiadali uczniowie podczas zajec, a takze zadanie sprawdzajace
wiedze w ujeciu praktycznym. Celem tego zadania jest ocena wiedzy i umiejgtnosci jakie
uczen nabyl podczas lekcji, a takze ,,uruchomienie” jego sprawno$ci myslenia w dziataniu

racjonalnym (S. J. Sokotowski, 2003, s. 11-27).



Pomimo, iz Metoda Szybkiego Wzbogacania Kompetencji Jezykowo-kulturowej i
Pojgciowej, zastosowana byta jedynie eksperymentalnie, przez krétki okres (w Osrodku
Szkolno-Wychowaczym dla Dzieci Stabo Styszacych i1 Niestyszacych w Kaliszu), mozna
mowic o jej skutecznosci, a takze mitym przyjeciu i zaakceptowaniu przez uczniow.

Do zalet wspomnianej metody, wymieni¢ mozna szybkie wyréwnywanie wiedzy u
uczniéw niestyszacych, majacych zalegtosci, lub wobec ktérych zbyt p6zno podjg¢to dziatania
rehabilitacyjne, z jednoczesnym wzbogacaniem ich zasobu leksykalnego. Lekcja na ktorej
zastosowana byla metoda, prowadzona byla w sposéb dynamiczny, co sprawiato, ze
uczniowie nie nudzili si¢. Nieustannie zadawane pytania sprawily, ze uczniowie ani na chwile
nie mogli wylaczy¢ si¢ z toku lekcji. Podnosito to zar6wno poziom aktywnos$ci uczniow, a
takze sprawialo, ze zaden z nich nie byt pomijany na lekcji (czgsto nauczyciel rozmawiat
tylko z kilkoma uczniami, czgsto stabostyszacymi, pomijat innych, mniej aktywnych, mniej
komunikatywnych, z gtebokim niedostuchem). Aktywizowanie uczniéw sprzyjato réwniez
utrzymaniu odpowiedniej dyscypliny na lekcji. Natomiast podstawowym atutem
przemawiajacym za zastosowaniem niniejszej metody w rehabilitacji dzieci niestyszacych jest
niewatpliwie szybkie wzbogacanie si¢ kompetencji jezykowej, kulturowej, a takze nabywanie
nowych poje¢, przy jednoczesnym wzbogacaniu uprzednio przyswojonych, co potwierdzaty
wyzsze wyniki w nauce.

Argumentem przemawiajacym za stosowaniem Metody Szybkiego Wzbogacania
Kompetencji Jezykowo-kulturowej i Pojgciowej sa réwniez wyniki badan prowadzonych
przez J. Zielinska. Dokonujac formalnej oceny wtasciwos$ci przetwarzania informacji przez
uczniéw niestyszacych wykazata, ze sa one takie same jak dzieci styszacych, a ich szybkos¢
mentalna jest w normie. Globalne funkcjonowanie procesow intelektualnych rozpatrywanych
na gruncie przetwarzania informacji u dzieci z uszkodzonym stuchem nie zostaje zakt6cona
przez zaistnienie wady. Ponadto wskazata, ze duza cze$¢ ucznidéw niestyszacych konczac
szkolg posiada wigcej wiadomosci i1 szersza wiedzg, anizeli jest to oceniane przez nauczycieli.
Autorka podkreslita koniecznos¢ jej odblokowania, poprzez prowadzenie dziatan

rewalidacyjnych, co moze znaczaco podnies¢ ich efektywnos¢ (2006, s. 89-93).

Natomiast najczestszym z zarzutow jakie padaja pod adresem metody, jest zewnetrzny
sposO6b nabywania zachowan werbalnych, sprowadzajacych si¢ do analizy obserwowanych
elementéw zachowania (a wigc tylko tego, co znajduje si¢ na wejsciu — bodziec i na wyjsciu —
reakcja), bez uwzgledniania wewngtrznych czynnikéw warunkujacych rozwdéj jezykowy

dziecka niestyszacego. Rzeczywiscie taki sposéb nabywania kompetencji j¢zykowo-



kulturowej i pojeciowej jest zblizony do behawiorystycznej teorii nabywania jezyka B.
Skinera. Wspomniany autor uwazal, ze dziecko opanowuje reakcje werbalne tak samo, jak
uczy si¢ innych rodzajéw reakcji w odpowiedzi na wzorce dorostych uzytkownikéw jezyka.
Zdaniem behawiorystow modelem wyjasniajacym opanowanie jezyka jest uczenie sig
instrumentalne (np. reakcja ,,echowa” dzigki ktérej dziecko styszac dzwigki produkowane
przez dorostego uzytkownika jezyka powtarza je). Wedtug tej koncepcji dziecko odkrywa
reakcje werbalne, a przez wzmocnienia jakie uzyskuje od dorostych uzytkownikéw jezyka,
staja si¢ one czescia statych jego zachowan (M. Kielar-Turska 1989, s. 13-17).

Autor niniejszego opracowania uznaje krytyke z jaka spotkala si¢ behawiorystyczna
koncepcja B. Skinera, wskazujaca na jej jednostronno$¢ w wyjasnianiu procesu opanowania
jezyka jako tworzenia nawykéw oraz niedostatki tej koncepcji ujawniajace si¢ przy probach
interpretacji aktéw twdrczego postugiwania si¢ jezykiem. Jednoczesnie uwaza, ze moze ona
stanowi¢ podstawe sposobu nabywania niektérych reakcji werbalnych, zwtaszcza przez te
dzieci niestyszace, ktére z r6znych powoddéw (np. zbyt p6zno rozpoczgta rehabilitacja) zostaty
zaniedbane pod wzgledem rozwoju jezykowego, kulturowego i pojgciowego. Autor nie
przyjmuje behawiorystycznej teorii B. Skinera jako sposobu nabywania jezyka przez dzieci
niestyszace. Wykorzystuje jedynie zbiezno$¢ drogi powstawania reakcji werbalnej dziecka
niestyszacego (np. reakcja echowa) jako jednego ze sposoboéw pracy na lekcji. Majac
nadziejg, ze wysoka kompetencja pojeciowa ucznidow niestyszacych, wraz z kompetencja
jezykowo-kulturowa, ktére zostana wzbogacone poprzez zastosowanie Metody Szybkiego
Wzbogacania Kompetencji Jezykowo-kulturowej i Pojeciowej, przyczynia si¢ do pelnej ich
integracji w srodowisku osob styszacych.

W przysztosci tylko w tedy beda mogli wybiera¢ szkoty 1 zawody, ktére sa
odpowiednie do ich powotania, gdy w ksztalceniu bgdzie si¢ zmierza¢ do wzbogacenia ich
wiedzy 1 umiej¢tnosci w zakresie sprawnego mysSlenia i racjonalnego dzialania, oraz
komunikowania sig. Wysoka kompetencja pojeciowa jest warunkiem umozliwiajacym
komunikowanie si¢ migdzy ludzmi, w tym przypadku niestyszacych ze styszacymi. Aby
jednak pojecia mogty petni¢ funkcje komunikacyjne musza by¢ identycznie rozumiane przez
obie strony rozméwcéw. Jest to warunkiem koniecznym porozumiewania si¢, gdyz podstawa
komunikacji jest uznanie wzajemnosci perspektyw poznawczych. Dlatego wtasnie partnerzy
komunikacji moga przekazywaé sobie rozne informacje bez obawy, ze zostana one
zrozumiane w sposOb opaczny, lub tez uzgadniaja znaczenie réznych pojec, poprzez
wskazanie obiektéw wchodzacych w zakres danego pojecia (T. Maruszewski 2001, s. 296-

303). Im szybciej zostanie uswiadomiony ten problem, im szybciej zostanie wprowadzony w



praktyke, tym predzej ,,dorobimy” si¢ wysoko wyksztatconych niestyszacych lekarzy,
prawnikéw 1 menadzer6w. W praktyce, dobra znajomos$¢ dyscyplin profesjonalnych, w tym i
organizacyjnych wraz z wysoka kompetencja pojeciowa niewatpliwie przyczynia si¢ do
glebszego ich zrozumienia, przyswojenia wiedzy organizacyjnej, niezbgdnej w
rozwiazywaniu probleméw, oraz racjonalnosci i sprawno$ci podejmowanych przez

niestyszacych dziatan.
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